RESUMEN?

Colocarla narrativaen el centro de esta propuesta remite @apacidad del relato para modelar

el acontecimiento, produciéndolo.Los relatos preexisten al sujeto del mismo mode l@s
instituciones que los producen. Asi construyenetiviflades, procurando sostener la convivencia
humana.

Nos interesa la narrativa conmaotor de cambipsituada en la dialéctica entre lo consolidado (lo
instituido) y lo posible (lo instituyente). Pret@mdos investigar sus efectos sobre la construc&on d
la identidad (identidad de aprendiz, de escrdersujeto ilustrado...de ciudadano).

Postulados:

1) el relato participa tanto en fendmenos de osilegular como colectivo, ambos reconocidos
por su relevante mutualidad y su dificil articufactedrica;

2) la tendencia escolar a homogeneizar -imponata®llegitimados por la propia institucion-
produce efectos dabolicion subjetiva

3) estos efectos de abolicion subjetiva comporta@vigas consecuencias sobre los procesos
psiquicos (cognitivo-afectivos).

Hipotesis:

a) la promocion defrelato identitario’ -aquél que afecta y hace trama con la
subjetividad- suscita eéscate de la singularidad

b) la restitucion identitaria desencadena un pcesespiral narrativo’ (apetencia y
multiplicacion de la produccién narrativa ideniidgdw

Los procesos psiquicos involucrados en este espmalativo seran considerados desde la
perspectiva psicoanalitica, tomando para ello elcepto desimbolizacion (correlativo a la
fundacién de una tépica psiquica). Se otorgarfuger de centralidad abnflicto psiquicoy a la
afectividad

Se prestara especial atencion al modo de preséntdel conflicto en relatos producidos por nifios
de 4 y 5 afios, tomando también aportes de la titeriaria.

! Proyecto aprobado por la Comisién Sectorial destigacion Cientifica (CSIC)- UdelaR (no financipdo



RELATOS e IDENTIDADES
Efectos de la promocién narrativa en nifios de 4 y &ios

ANTECEDENTES

Hay palabras que dan poder y otras que agravanraén el desamparo,
y de este ultimo tipo son las palabras vulgarefodesimples,

a quienes el Sefior no ha concedido la gracia @epexpresarse
en la lengua universal del saber y del poder.4@1)

El nombre de la rosa
Umberto Eco

El Area de Psicologia Educacional (Facultad de Psigta) -lugar de inscripcion del proyecto-
padece un largo proceso fundacional. Esta estaustirconstituye parcialmente en junio de 2002,
cuando el Consejo designa en caracter interipoimler cargo de profesor(a) titular. En diciembre
de 2003, al efectivizarse el mencionado cargo,itexme instituirse como espacio académico.

La materializacion de esta creacion significaba amaesta a la produccion de conocimientos por
parte de la disciplina psicologica en el ambitocativo. Habia funcionado hasta la fecha, desde
1993, un curso de psicologia educacional de caraptonal. Bajo la responsabilidad académica
de un profesor adjunto, los objetivos del curso cemtraban en una ensefianza profesionalizante.
Esta a su vez se sostenia en practicas extenamnist

En el ‘Proyecto de Trabajo'de la actual encargada del &rea -responsabletel@es/ecto-, un
capitulo trazaba los primeros derrotertidotas introductorias al tema de la investigacién'Se
planteaba alli la dificultad de definir una lineaidvestigacion por fuera de un equipo de trabajo,
imponiendo intereses particulares. Se mencionababstante, la importancia de la narrativa desde
diversos angulos epistémicos:

“...la narrativa como herramienta humanizante y estrucante del psiquismo humano, la

narrativa como “disposicion protolinguistica”, la arrativa como funcién subjetivante, la

narrativa como poderoso instrumento de aproximaci@h conocimiento, la narrativa como

recurso indispensable de la formacién docente...”

Y hacia el final de este mismo apartado, se afiarfabhuna apuesta por las politicas de identidad
en el contexto educativo”

En junio de 2003 se desarrollaron las jornadasecambio organizadas por la nueva estructura:
"Psicologia en la Educacion: Un campo epistémicacenstruccion”. El objetivo era delimitar y
jerarquizar junto a otros los interrogantes pormjos debiamos orientar la investigacion.

En efecto, habiamos convocado a los mas diversoseacrepresentantes de diferentes disciplinas
y de variadas inserciones profesionales o académiletro y fuera del pais. También deciamos
que dicho encuentro constituia soélo el primerotdesanuchos:

"Un campo epistémico en construccion... Con intgardes por edificar, con especificidades por
erigir, con alternativas por delinear, con didlogper inaugurar y lazos por instituir.(p.8)

2 Presentado en calidad de aspirante, en la ofitgr@oncursos de la Facultad de Psicologia, corvendél llamado a
un cargo de profesor titular para el Area de Psgial Educacional.



Y asi fue... De alli a aca hubo encuentros, lesterantercambios; nuevos vinculos mediaticos y
presenciales, una vasta y variada experiencia gdgaanterrogada...y concursos docentes que,
culminados a fines de 2005, permitieron constitniequipo de trabajo estable y comprometido.
Hubo asimismo una definicién respecto ditea de investigacioque habria de acoger diferentes
proyectos:Politicas de Identidad: Saber, Conocimiento y Relat

En el seno de la disciplina psicoldgica, diferenéesias se afanan en responder aquellas preguntas
propias de lo educacional y en generar nuevosionastientos. La expresa renuncia a cualquier
preeminencia tedrica no implica promover mixturagozamientos indeseables, como tampoco
desconocer las circunstancias de inconmensurathiéidaxe teorias.

Sabemos de un riesgo o problema epistemologicongsi@cecha: procurar articular regularidades
propias de los fendmenos sociales (incluso categ@ocioldgicas que se desprenden de estos
fendmenos) con la singularidad del sujeto, del groglel establecimiento educativo. ¢ Es ésta una
aspiracion de pleno derecho?

Interrogando nuestras practicas:

En ambos extremos de la escala social puede siggomea suerte de devaluacién de lo verbal. Los
motivos parecen sin embargo muy diferentes.

En los sectores mas favorecidos la ‘primacia démlagen’ tendria un efecto secuelar mas
acentuado respecto al lenguaje escrito o, masspreente, al polo sintactictescripto por Givon.
Algunas practicas muy extendidas -v.g. el chateoelsservan apegadaspllo pragmatico; son
meras transcripciones de la oralidad que instihadipan un estilo de escritura de escasa
morfosintaxis. Otros dispositivos mas sofisticadesg. la videofilmacidén del espacio escolar en
simultanea® refuerzan tendencias de inmediatez y borran espal intimidad, obstaculizando la
emergencia de relatos. Bite de la dilaciondando cabida a la inferencia, no seria cultivaglo e
estas circunstancias. En este mismo contexto, lggaé habria para la analepsis -referencia a un
acontecimiento anterior al tiempo de la narracién-un tiempo signado por la vertiginosidad de
los cambios tecnolégicos?

El compromiso de nuestra Universidad con la sodieglze la hace posible nos lleva a detener
nuestra mirada en los sectores mas carenciadospaificular nos referiremos a aquéllos que
agregan a la desposesion econdmica y culturalrtidaédel lazo social, es decir, a los excluidos o
expulsados. En estos escenarios el tiempo ap@mssarre, como Si un presente continuo tomara la
forma de la desesperanza y el desdibujamiento f@eentes filiatorios tampoco admitiera los
anclajes al pasado. Colocados por fuera de tatknaocial, sus practicas de subjetividad se alojan
en los bordes de la palabra. Este predominio dgulge de la accidn resulta el menos propicio para
la construccion de tramas narrativas que, confdastyy enlazadas entre si, constituyan un tejido
simbdlico de sostén, pertenencia y denuncia.

La progresiva imposicion de la ley del mercado le@aldo a diversos autores a subrayar la
sustitucion del sujeto ciudadano por el sujeto gondor. Desde esta Optica, Silvia Duschatzky y
Cristina Corea (2001) plantean quees en la relacién con el objeto y no con elesajdonde se
asienta la ilusién de satisfacciorfp. 21), y entonces el otro como espejo o comarldgaleseo se
opaca. En este contexto, la familia y la escuelaspojados de autoridad y carentes de potencia
enunciativa- sufririan el mismo estado evanescente.

En el seno de la institucién educativa, la faltaetmnocimiento afecta a alumnos y a docentes con
semejante impiedad. Los efectos de abolicion subjepropios de una sociedad fracturada entre

% Los padres puedénigilar’ desde sus casas todo lo que ocurre en el aula.



poseedores y desposeidos, generan climas de alffectoadad y de escasa cooperacion para la
construccion de conocimientos.

Si el hombre es un hermeneuta por naturaleza yetat®s son modos de interpretar el mundo, de
organizar las vicisitudes personales y proyectarsitos alternativos, si ademas aceptamos que los
significados narrativos terminan por imponersegrg posible restituir el verbo a quiénes se les ha
arrebatado?

Anudando relatos:

Catorce familias en situacion de desocupacion weototal de setenta nifios a su cargo- concurrian
al Merendero Elmer Amado. Solicitaron nuestra w@acion a través de una de nuestras docentes,
la Lic. Mercedes Cunha. Siendo el mavil de la #oiit trascender un enfoque asistencialista, se
instrumentd un proyecto de cooperacion entre |asilits del merendero, las organizaciones
barriales, los 6rganos de gobierno local y la Umsidiad. Con el objetivo de prevenir un futuro
proceso de desintegracion social, se fundo en b skl merendero una “Comunidad de
Aprendizaje”. Durante el proceso de evaluaciérolade Nelba dejo sus huellas en nosotros:

“A mi me han ayudado de muchas maneras (...) pencande ésta. Estudio y trabajo no eran para mi.”

Nelba era una mujer de 46 afios, madre solterahguwévido siempre pobremente... Parecia estar
afectada por algun tipo de discapacidad intelecjuaiotriz. Casi no hablaba y era objeto de
discriminacion y caridad entre pares e impares.didrtales actos de exclusion -que reproducian al
interno del merendero lo que ocurria fuera def@ron puestos en palabras.

Después de un tenso debate empezé a emerger tievdelba quien, desde hace poco tiempo, ha
obtenido la primera insercion laboral de su vidgcUehemos, pues, algo mas de su relato:

“Yo aprendi que se puede. Nosotras somos madresi@gaiéemos tenido que preguntar cada dia
gué le dariamos de comer mafiana a nuestros hijésteyes la oportunidad de dejarnos de hacer
esa pregunta. El afio préximo, ja seguir aprendiénicenemos muchas cosas para ensefar...”

Comenta Mercedes Cunha en su informe firfahs cien jornadas de participacion en el Proyecto
“Comunidad de Aprendizaje en el EImer Amado” paret@aberle permitido a Nelba ‘limpiar su
voz' de los restos humillados que entorpecian serpmuy que quizds -porque la memoria
inconciente del cuerpo es resistente- aln lo eeiep.”

La narrativa adquiere asi un caracter emblematiirumento de los oprimidos, de
minorias, de los excluidos, para combatir la hegéande una minoria dominantgUna
apuesta prometedora por las politicas de la ideatit

FUNDAMENTACION

“La vida de los simples (...) no esta iluminada pbsaber
y el sentido agudo de las distinciones, propiotodéhombres sabios (...),

es una vida obsesionada por la enfermedad y lagmahr

y por la ignorancia que les impide expresarlas@mfa inteligible.” (p. 187)
El nombre de la rosa ( Umberto Eco)



Convergen en la nocién de relato o narrativa nusasrohipétesis tedricasEsta antigua
disponibilidad humana ha ganado un particular garissmo en diversas disciplinas, e incluso en
diferentes corrientes teodricas dentro de la dis@ppsicolégica. Aunque los fundamentos sean
disimiles, ello no siempre impide establecer pegdtalégicos como los que aca se procuran.

La presente propuesta se inspira en la importasaiaelato como motor de cambio social y, al
mismo tiempo, como protagonista destacado en msepos de simbolizacion. Distinguiremos dos
planos, para luego interrogar sus continuidadegiamo asentado en lo psiquico y otro en lo social.

La teoria psicoanalitica conceptualiza la simla@i@n como representacion de una ausencia. El
trabajo psiquico en torno a la aceptacion de uha éaincompletad esencial del ser humano -
fijando limites a lo posibfe se vale de mecanismos de sustitucién que perrgteamitacion de
dicha ausencia.

El proceso de formacion de simbolos comprende ¢&nade equivalencia. En virtud de ésta, el
simbolo debe ser tomado como un término que redevio. No es la negacion de una pérdida lo
gue se pone en juego, sino la superacion de laarastraveés de un movimiento transformador.

Se trata de la renuncia a una determinada podibidimal para adquirir una nueva, metafora de la
anterior. Por medio de la relacion de analogiaadataristica de este tropos del lenguaje, la
sustitucion operada implicara una sustraccion pentbién un enriquecimiento aportado por el
nuevo término. No obstante, un simbolo se constiggio cuando uno de los términos de la
analogia es reprimido. La condicion, entonces, compte el progreso desde la preeminencia de la
desmentida hasta la prevalencia de la represidnmdftion de una tépica psiquica). Asi entendido,
la palabra es renuncia y ganancia, pérdida y reaaigs.

Menos sencillo aun nos resulta trasponecamcepto propio de vicisitudes singulares al plde

lo social. Pero si acordamos que en la constitudénsujeto el otro eprioritario, el desafio
propuesto se vuelve relevante y necesario.

En términos del sujeto social afirmamos, entongas,los procesos de simbolizacion adquieren el
estatuto de un derecho insoslayable a restituindmuae ven afectados por circunstancias también
de orden colectivo. Mientras haya una voz que sgatgue‘los simples no deben hablaycomo

en la novela de Eco, otra debera levantarse a demuaquello que no sélo dice de la terrible
aspiracion de algunos sino de un estado de cosasegquide en siglos de injusticia .

Aunque las multiples versiones de la nocion de sliphcion obliguen a explicitar el referente
tedrico desde el cual lo delimitamos, todos ellosaden en otorgar a la palabra un lugar, no de
exclusividad, pero si de privilegio. Los diferentesdos de exclusion o expulsion social se afirman
y reproducen a expensas de codigos linglisticoslewienen modos de exclusion de la palabra.

Dada la vastedad del campo y la necesidad de expopellas hipétesis mas significativas, se
proponen ahora algunas alianzas o aproximaciosegplinares (¢ intersecciones conceptuafes?)

Ciencias Sociales, Ciencias Politicas, Psicologidt@al...
“...no es oficio del poeta contar las cosas comeeslieron,
sino como deberian o podrian haber sucedido, prigbamecesariamente.”

Poética (Aristoteles)

En las ultimas décadas se ha producido en las i@&Bociales un creciente interés por estudiar la
capacidad de la narrativa para modelar nuestraseptos de realidad y legitimidad. Se ha llegado a

* El caudal documental disponible supera ampliamelirifenite de hojas previsto por CSIC.
®> Remitimos al concepto dmstracion simbélica
® Cabe aclarar que el procedimiento elegido admititias combinaciones disciplinares posibles.



afirmar que la natural tendencia de los seres hamanorganizar su experiencia de un modo
narrativo hace de esta herramienta una de las $omés poderosas de dinamica social. Como
ninguna cultura se organiza alrededor de un Umieda, cuando uno parece imponerse surge otro
dialécticamente opuesto. Se forma asi una trambdsita que da cuenta de la diversidad de lo
humano, ya que en la practica de compartir higdoa relatos dialogan entre si.

Habida cuenta del valor constitutivo de la cultacdre la identidad, sucede que ésta ofrece un
surtido de narraciones alternativas a adoptar,ctlese recrear. Toda cultura detenta presupuestos
y perspectivas sobre la identidad, que anidan dtiphe8 y contradictorios relatos circulantes.

El repertorio de relatos que conviven en una miépaca transcurren sobre un fondo de supuestos
implicitos -‘deber ser’ o ‘deberia ser'- del cual @artan. En este sentido, Bruner (20@3yma

gue existe un permanente desequilibrio entre fiadie innovacion, fuente de malestar al que la

cultura nos enfrenta. Lo candnico y lo posible estd constante tension, circunstancia que se
traduce en la narrativa -popular o literaria- orgada en torno a presupuestos (normas que
sustentan la expectativa) y transgresiones a diubrasas.

La funcion del relato seria restituir un aspectasiral a o habitual, extrafiando al lector de la

tirania de lo irresistiblemente familiar y ofreaienmundos alternativos, posibles, imaginarios...

Nos referimos entonces a la narrativa comator de cambio brindando modelos del mundo,
“subjuntivizando” la realidad, dando lugar no sélo a lo que existe también a lo que hubiera
podido ser. Bruner (2003) ha llegado a decir qugada narrativa esubversivano pedagégiaAl
crear mundos plausibles, tiene el poder de modificastro sentido de lo candnico. Se trata de la
dialéctica entre lo consolidado (lo instituido)ydosible (lo instituyente).

En este sentido, no es la intencién limitarse atepto demimesislatonica -el drama imitando la
vida-, sino incursionar efa capacidad del relato para modelar el acontecimgo (mimesis
aristotélica) produciéndolo.

Bajo esta perspectiva, y amparada en la linea \stigacion Politicas de Identidad: Saber,
Conocimiento y Relatg- surge esta propuesta como apuesta a la conétrud® una nueva version
del ciudadano uruguayo. Decir que se trata de mava version’ es subrayar su provisoriedad ya
gue, parafraseando a Regine Robin (1996), esléstaposible narracion de si mismo.

Promover la narrativa... darle la palabra a agsieltees menos escuchadas... crear nuevos cirguitos
de interlocucion... En fin, el relato puede ser heaamienta democratizadora

Linguistica, Enfoques Institucionales...

“La ilustracién del pueblo es la verdadera locom@talel progreso”
José P. Varela

Gabbiani, Madfes y Orlando (F.H.C.E.) investigameestro medio las relaciones entre lenguaje y
poder. Tomando al discurso como ‘practica socgllgen la conversaciéon por ser la forma mas
tipica y generalizada de interaccion social. Eypoto se asienta en el marco tedérico Aledlisis
Critico del Discursodesarrollandose en @mbitos institucionales.

" Destacado representante de la Psicologia Cultural.
8 Dice Bruner, a modo de ejemplo, dua cabafia del tio Toimo hizo menos que cualquier debate parlamenpeia
precipitar la guerra civil estadounidense.



En efecto, coincidimos con lo sostenido por estagstigadoras eriConversacion y Poder”
(2006). Instituida por la ley y la costumbre, latitucion preexiste al sujeto y se impone al mismo
en nombre de un objetivo trascendente: la cohesioial.

Bajo el supuesto que toda institucién encarnaesl bomuan, se ingresa al hombre en un universo de
valores por medio de normas y sistemas de referenuito o ideologia- creados por las
instituciones a tales efectos. Para la convivehadi@ana, la posibilidad de modelar y pautar el
comportamiento individual se asienta sobre la peemeia de las instituciones.

Se produce en consecuencia una tension insalvaitte sequerimientos individuales (deseos,
necesidades, expectativhsp intereses colectivos, tensién que se ve duglicadr la
heterogeneidad de un colectivo que alberga patadds con diferente posicidén respecto al poder.
Aunque no es éste el enfoque de las investigadoeasionadas, también desde la pragmatica del
lenguaje procuran hacer visibles sutiles artilugiosdianos a través de los cuales se consolida y
legitima el poder (marcas de desigualdad mas o snevidentes de los intercambios linguisticos).

Gabbiani se ocupa de las formas de silenciamieattad/oz de los nifios en el salon de clase.
Vifietas elocuentes ilustran la repetitiva triadaag@égica: pregunta-respuesta-evaluacion: el
docente mantiene el control conversacional, modgaa intervencion del alumno. Se ingresa
luego en el tema de la identidad, en tanto losamae$ -miembros de grupos sociales y culturales-
reflejan en el lenguaje su identidad grupal.

Por su parte, Virginia Orlando, aborda las categode hablante y oyente, conceptualizadas como
‘formato de producciony ‘posicion de participacionrespectivamente, para trabdjms aspectos
dialécticamente relacionados de identidad socipéysonalidad o identidad personalp. 122)

Es importante sefialar -ahora a cuenta de un enfogtieicional- la capacidad de las instituciones
de proponer y trasmitir significados, es decir,idaneidad para lproduccion de subjetividades

Mas alla de la diversidad de significados que @inenos interesa especialmente el nivel ideoldgico
como producto de tendencias opuestas, que proceralar o encubrir las tensiones en juego.

El objetivo de los ‘enfoques institucionales’ esegranar la trama de significados, procurando
desarticular aquellas justificaciones que natumalizos problemas y conflictos producidos.
Interrogar las zonas de malestar institucionalogsefpo uno de los caminos a transitar.

Esto no implica, como plantea Lourau (1970), latgreion de “producir un super-saber
clandestino y misterioso, mas completo y mas “\aed# que los otros saberes fragmentarioS&
aspira, en cambio,“a producir una nueva relacion con el saber, wunciencia del no-saber que
determine nuestra accion.{p. 19)

Promover lanarrativa institucional ... darle la palabra a aquellas voces menos estashacrea
nuevos circuitos de interlocucion... En fin, ebtelpuede ser una herramienta democratizadoraj..

Enfoques institucionales, Ciencias de la Educacion.

Toda institucion tiene una finalidad que la idecéif Como dice R. Kaés'La tarea primaria de la
institucion funda su razén de ser (...): sin lldaaa cabo, no puede sobrevivi’™" (p. 61) Bajo
determinadas circunstancias, algunas tareas coraptanas o secundarias pueden tornarse
dominantes, llegando incluso a obstaculizar lsataremaria.

? Las instituciones son la matriz social a partitadeual el sujeto se constituye y, asimismo, frelicia.

10 Kaés, R. (1996). [1987]. Realidad psiquica y su&to en las instituciones. En: Kaés, R. et aliniséitucion y las
instituciones: estudios psicoanaliticdpp. 15 - 67). Buenos Aires: Paidés.




¢, Cudl es la tarea primaria de la institucion edvaat Pregunta dificil de responder, incluso si la
circunscribimos a los primeros peldafnos escolares.

Seria apropiado inscribir esta pregunta en unapeetisa histérica: la reforma vareliana.
Considerada como un programa de extirpacién deathabe, fue antes que nada una reforma
profundamente politica.

La formacion del ciudadanpodria considerarse entonces la tarea primarianys865, desde ‘La
Revista Literaria’, Varela establecia la via regaa alcanzar este cometido: la ilustracion del
pueblo. Conocimiento y ciudadania, ciudadania y conocimienun par indisoluble que ha
marcado los derroteros de la escuela uruguaya.

Sin descontar las bondades de lo que fuera unadenal revolucion intelectual, la reforma debi6
pagar un precio elevado. De un modo similar al dméhio con su ‘Didactica Magna’, Varela se
propuso'ensefiar todo a todosEl afan humanista y democratizador presente ésoamo tomod en
cuenta que dar lo mismo a los que son diferenteslgowacentuar las diferencias. El caracter
homogeneizador de la institucién educativa urugudghmismo modo que la escuela moderna en
su conjunto, no confirmé que aquéllos que nos hadsasentado juntos en los bancos de una
misma escuela en la que éramos iguales, seguirisierado iguales luego.

Homogeneizar, igualar, uniformizar... ¢ Seran éatodaderos sinbnimos? Creemos que no, que en
nombre de la justicia social -y en aras de extilp#darbarie- se ha soslayado el conflicto saal
las aulas escolares y se han silenciado las vazesignes podrian denuncidfloPor eso se trata
de desandar los efectos dbolicion subjetivaque produce toda institucion en su devenir, como
deciamos en los antecedentes, una apuesta gmiigsas de identidaén el contexto educativo.
Tomando como premisa que la educacion es un praeeswtua afectacion, en el cual se producen
y reproducen elementos culturales, Alicia de AId®96) subraya su preocupacion pita
construccion de la subjetividad y de una identigadnaria en relacion con el contexto o los
contextos culturales primarios del individuo; lale@cion o desvalorizacion de la identidad
primaria, en funcién de la valoracién o desvalod@a de la cultura primaria por parte de los
otros grupos culturales con los que se va entragrdoontacto”.(p.163)

No nos parece oportuno insistir en los consabidassl existentes entre saber y poder, pero si
retomar el problema de la distribucion de los insntos necesarios para la apropiacion de la
riqueza simbdlica socialmente validada.

Puede ser obvia nuestra intencion de hacer refaranconcepto de ‘capital cultural’ trabajado por
Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron. En consianeon el mismo, encontramos los estudios
de Basile Bernstein describiendo dos cédigos Istgitis que representan la cultura del grupo
social dominante y del grupo social dominado: cddiglaborado y coédigo restringido
respectivamente.

En cuanto al cédigo restringido, su escaso sudidtactico y lexical, su fuerte previsibilidad, su
sujecion a la inmediatez de la experiencia, suaap®l a medios extra-verbales y su caracter
escasamente anticipatorio -entre otros- lo ubitaue sitial desfavorecido para vehiculizar el
acceso a un pensamiento logico-formal. Débilmeritee y generalizador, no facilita la expresion
de intenciones en su forma verbal: las signifiaaesoson condensadas, implicitas, particularistas y
atadas al contexto. En estos casos el discursdetianser concreto, descriptivo...y escasamente
abstracto.

1 Ver informe de avance de Eduardo Steiner, prederstaCSIC en el presente afio, con motivo de steptoyle
investigacion: “Encargos y demandas socialesrsstducion escolar vistos a través de sus mitasticas ritualizadas
y objetos simbolicos”.



El intrincado vinculo entre lenguaje y pensamigimas alla de polémicas sobre la cualidad de

dichas relaciones) hace de estas categorias siugtiisticas un asunto relevante a atender.

Aunque algunos puedan considerar ‘hermoso’ al lgjegoopular -simple, directo, con una estética

propia, etc.- el acceso al cédigo elaborado carystipara los sectores sociales menos favorecidos
un medio de progreso indispensable.

El propésito de liberar su palabra de clichés imigms ha sido una vieja y denodada tarea de los
maestros uruguayos. Preocupa, sin embargo, qustel de esta empresa implique una ruptura con
su cultura de origen. Tal vez dos situaciones darigl menos en parte, de egtdencia simbdlica

el rechazo al nuevo codigo y/o el malestar enutasgexpresado a veces como violencia fisica).

¢, Como hacer entonces para procurar la apropia@brcadigo elaborado’ sin que el lenguaje
popular deba presentarse como carente de dignidatefal modo ‘correcto’ (escolar)? ¢Cémo
lograr que la meta no sea un nuevo sometimiendoci@icion o fractura identitaria?

Una respuesta posible es la de comenzar por auéthenguaje popular. Su riqueza metaférica,
rasgo que expresamente omitimos al describirlanesde las fortalezas a capitaliZar.

Promover la narrativa institucional, darle la pa#ala aquellas voces menos escuchadas, frear
nuevos circuitos de interlocucion... En fin, ebtelpuede ser una herramienta democratizada
permitadesandar los efectos dabolicion subjetivaque promueve toda institucion en su deveni

Epistemologia, Historia, Psicoandlisis, Cienciasla&ducacion...

“...el historiador cuenta las cosas del modo en queedieron,
y el poeta cuenta lo que podria haber sucedido.”
Poética (Aristoteles)

Ya en 1994 llya Prigogine afirmaba que se habgate al'fin de la ciencia; especificando que
no se podia hablar mas de leyes universales estibeibas o de certezas, y que debia incluirse la
inestabilidad dindmica (caos), la probabilidad vy ileeversibilidad temporal. El énfasis era
depositado en esta ultima condicidlm que marca la transicion entre la ‘vieja’ y lanueva’
ciencia es el agregado del elemento temporgh” 59)

Por su parte, la propia disciplina histoérica irdgd sus fundamentos epistemologicos. Empefada
en hallar la verdad factica (historia clasica), idletuperar este ‘realismo ingenuo’ y admitir el
relativismo de su ciencia. No es extrafio que esteeso haya producido posiciones radicales,
relativismos absolutos refiidos finalmente con lgaétUn ‘perspectivismo’ extremo, afin a
proclamar la ‘disolucién del objeto’, también esiwal servicio de justificar la negacion de grandes
crimenes y masacres humanos (v.g. las atrocidéelédgs campos de concentracién nazis o los
desaparecidos de la dictadura uruguaya).

Estas posturas antagonicas no le fueron inocuaseailia psicoanalitica en su intento de explitar e
sufrimiento psiquico, generando debates aun noswutados: ¢Hacia dénde debe encausar el
psicoanalista su interpretacion?

Encontramos, por un lado, el acento puesto en tekrdamismo, en el referente externo (hecho
traumatico o verdad histérica), en la busquedaed®nstruccion del objeto. Por otro lado se
privilegia una lectura hermenéutica, atenta a lasimilitud subjetiva (verdad narrativa), en el
entendido que siempre se trata de un objeto cadstrua propuesta de un self narrador funda sus
origenes en un texto freudiano de 1936onstrucciones en el analisisFreud planteaba alli que

12 George Lakoff y Mark Jonson sostienen que la mpgote de nuestro sistema conceptual es de caréetafrico.



bajo circunstancias en las que la recuperacion nuaées inviable, el analista debe construir con
los escasos recuerdos disponibles una historiaiplayuna version identitaria imprescindible.

Los vinculos entre narrativa e investigacion eduaattambién constituyen un interés
contemporaneo de numerosos investigadores. Nankgr £2998) defiende el estudio de caso,
considerandolo mas apropiado a este tipo de imasstines. Toma como primer supuesto ‘tpie
principal objetivo de un informe de caso es creamprension\{ersusprediccion y control); y (...)
crear nuevos sentidos.(p. 295) Su segundo supuesto es que la narrativasb, a diferencia del
informe técnico, debe ser un producto personal ymeegistro de investigacion. Critica asimismo
las convenciones del ‘APA Publication Manual’, destias a crear la ‘apariencia’ de objetividad.

Promover la narrativa institucional, darle la padala aquellas voces menos escuchadas, frear
nuevos circuitos de interlocucién... En fin, ebtelpuede ser una herramienta democratizadoe
permita desandar los efectos aleolicion subjetivaque promueve toda institucion en su devenir:
una apuesta a lagoliticas de identidad

Filosofia, Psicologia, Psicoanalisis...

Paul Ricoeur -representante paradigmatico derladméutica- marca a partir de su obra un antes y
un después. Nos interesa destacar aca su conceptterttidad narrativa con sus visos de
permanencia (‘mismidad’) y de cambio o movimientipsgidad’); también como alteridad
asumida. La identidad no es para este filésofo esencia (invariantefleterminadapor hechos
pretéritos; no se trata de una condicion coagudatiser que deberia ser alcanzada o reconstruida.
El relato, con su funcion cohesiva de los acontigitos, permitiria una organizacion de la
experiencia humana del tiempo. La distincion enénelad y ficcion cede importancia a favor de la
busqueda de la verosimilitud, que se constituyemsérdad narrativa.

Jerome Bruner (1991) se suma al movimiento hernteoeelEntre otros aportes, destaca que una
vez adoptado el punto de vista narrativo, es inapbet preguntarse por qué una historia y no otra.
Concluye entonces que este tipo de preguntas baadh a sospechdque las concepciones
‘Oficiales’ o ‘inculcadas’ del Yo podrian utilizaes para establecer un control politico o
hegeménico de un grupo sobre otf8.”(p. 113) Interesado asimismo por los procesositogs,

se ha propuesto investigar los caminos que condades seres humanos a conquistapsder
narrativo (capacidad narrativa). Con abundante respaldov@stigaciones empiricas, fundamenta
la potencialidad del acontecimientm candnico(lo insolito, lo infrecuente) para desencadenar
narraciones en niflos muy pequefios. Todo aquellsgwparte de lo esperado -de la norma, del
deber ser- requiere justificacion (circunstancie@ @l pequefio observa en los adultos o nifios
mayores). Logos y praxis, dird Bruner, son cultugite inseparables. Sus ulteriores conclusiones
seran gravidas en consecuencias, si se decide afangs:

“Mi tesis, cuya radicalidad he de admitir, sostiesencillamente que es el impulso humano para
organizar la experiencia de un modo narrativo leecsegura la elevada prioridad de estos rasgos
en el programa de adquisicion del lenguaj€p. 83)

13 Siendo otra su perspectiva disciplinar, Umberto B®92-93) sostiene que la funcién terapéuticladwarrativa y
el motivo por el cual los hombres cuentan histodiesde siempre consiste en dar sentido a lo aédaten el mundo
real,“dar forma al desorden de la experiencig.97)

14 Como ejemplo toma una concepcién masculina dela¥tivo y atareado), atribuida a la cultura occidemue
podria estar al servicio de marginar a las mujeres.
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Ubicado en la perspectiva de una ‘lingliistica ewdj segun la cual la funcidon precede a la
forma, desarrolla su hipétesis mas audaz:disposicion protolingiiistica para la organizacion y

el discurso narrativos actuaria como motor dadquisicion de las estructuras sintacticas. El
imperativo humano de narrar impulsaria entonce®sa nhas pequefios a ingresar al orden
gramatical. En consecuencia, seria licito pregeataggson éstos los albores del ‘lenguaje escrito’?
Las relaciones entre el lenguaje oral y el lengaagito siguen siendo motivo de controversias. De
todos modos, asi se los conciba como un contineonoo codigos radicalmente diferentes, el
problema de la ensefianza de ambos cédigos no aatmrirarse en los canales utilizados. La
batalla de los métodogin presente en las aulas magisteriales, ha pelestento en el objetivo de
ensefiar a transcribir secuencias propias de laladalcomo si se tratara de trasmitir una compleja
habilidad motora.

Behares y Erramouspe (1991) planteafiLa lengua escrita comenz6 a ser concebida como un
mecanismo estructural en si mismo en el marco de‘deaméticas de texto’, que parten del
postulado de considerar al texto como una unidadrenivel sustancialmente diferente a sus bases
materiales constitutivas (las cadenas de graferhagp. 11) Resulta muy ilustrativo el ejemplo
utilizado por ambos a partir de fendmenos tipicamenales (en el sentido del canal utilizado): el
didlogo y la narracion oral, proximos al polo pragico y al polo sintactico respectivamente.

De la obra conjunta de estos autores dos temasitgsesan en particular, por su relacion con el
presente proyecto. En primer lugar, la escritwma@ objeto cultural es una red de relaciones
estructurales cuya existencia esta condicionadaudilglad para realizar operaciones dentro de una
determinada culturd’Los usos de la lengua escrita son funciones calas que requieren una
determinada cognitividad social (es decir, un sujeincionando en las reglas de su cultura) para
resultar efectivos.” (p. 12) Un ‘sujeto letrado’ seria aquél que puegizar un conjunto de
operaciones sociales utilizando para ello la lengg@ita como instrumento. En segundo lugar,
como han sefialado Wells (1988) y otro$a ‘harrativa oral es probablemente el mejor
‘aprestamiento’ para el ejercicio futuro de la tpra escrita.” (p. 14)

El concepto de ‘identidad narrativa’ tampoco leagso al psicoanalisis. Beatriz de Leon (2005),
interesada por las relaciones entre psicoandlisisryativa, afirma: “La idea de narracion
vinculada a los procesos de reconstruccion, comsian y reapropiacion de la propia historia (...)
aparece reiteradamente en la produccion psicoaicalitde las Ultimas décadas.” p.( 170)
Destaca la influencia que han tenido los desas@®Paul Ricoeur, en particular su concepcion de
la narrativa como articuladora de sucesos y acsionetrospectiva y prospectivamente- en una
secuencia temporal que unificasalf

Este filosofo impacté con la misma fuerza tantpsatoanalisis francés como al sajon. Del mismo
modo que logra afectar a dos corrientes psicoaadittan diversas, la narrativa también ha
propiciado un interesante diadlogo entre psicoataalig psicélogos cognitivos [v.g. los trabajos de
Spence y Schafer en EEUU, citados por Bruner (1991)

Retomaremos acé la concepcion de la narrativa aticuladora temporal y unificadora del self
Con el apoyo de una vasta experiencia clinica, Dnitbtt (1993) trasmite la afectacion producida
en el psiquismo infantil por eventuales rupturagstacontinuidad del set® La funcién principal

de un ambiente sostenedor es la reduccion a utmmide situaciones de intrusion a las que el
infante deba reaccionar al costo de una disconf@uuidel ser. Ser o aniquilacion son las dos
alternativas de los primeros tiempos de la vidgusa. La adaptacion de la madre debe ser casi
exacta al comienzo, creando en el bebii$dn de una realidad exterior que se corresponde con su
propia capacidad de crear. La otra tarea de laer@xhsistira en producir una graddakilusion

!> Habla asimismo en otro lugar ttepresentaciones protolingiiisticas del munddp. 79)
18 Estas rupturas se producen por alejamientos prattos o distanciamientos abruptos de los adulbasgn del nifio.
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Un retiro materno progresivo requiere la experigreiterada de situaciones de frustracion (con
limites de tiempo breves al principio), y una ogaeté capacidad del nifio para tolerarlas. Winnicott
(1992) afirma quées esencial la continuidad (en el tiempo) del agmide emocional exterior y de
determinados elementos del medio fisico, tales adrados objetos transicionales.(p. 31)

También en circunstancias de rupturas -ahora raldgs:, Bruner (1991) relativiza sus
afirmaciones sobre la narrativa y su relacion abmd canodnico. Sostiene que en los regimenes
totalitarios y en las burocracias modernas, ungemd ideologizacion de las narrativas hace que la
desconfianza sustituya a la interpretacity,‘lo sucedido’ se descalifica como puramente
fabricado.” (p. 98) Otro ejemplo, apropiado para pensar lamaibnes de exclusion social, se
vincula al extremo empobrecimiento de los recurssativos: “el ‘peor de los escenarios’ se ha
vuelto tan dominante en la vida diaria que las sarones ya no parecen posible§y’. 98)

Para este equipo de investigacion es importantendete a considerar esta escasa produccion
narrativa; diversos factores confluyen sobre e#iZ|a@on en vastos sectores de la sociedad
uruguaya. La perentoriedad en la resolucion desiaaes basicas insatisfechas, la inestabilidad
constante, los apremios de la cotidianeidad y ddekintegracion social y familiar, la falta de
expectativas, el triunfo de la resignacion y laedesranza. Todo ello daria cuenta de una
subjetividad constrefida a la inmediatez, ancladal @olo pragmatico del lenguaje, conaapital
cultural cada vez més devaluado. Hablar luego de ‘fracesmla’ no resulta sorprendente.

Pensamos que los aportes de la teoria psicoaaapigemiten avanzar en la dilucidacién del
problema planteado. La situacion de desesperanzadkee muchas veces en depresiones cronicas
-el término ‘desposeido’ hace expresa referenaimaapérdida-, que no favorecen la temprana
libidinizacion de la prole ni del lenguaje. Losopesos de simbolizacidon se verian entonces
seriamente afectados.

El nimero elevado de hijos puede incluso agudiaar rhanifestaciones de retraimiento o de
agresividad por parte de los padres, dos modanalieos de responder frente al duelo. jTerritorio
fértil para la ausencia de palabras o para enuoside caracter ‘evacuativb’! El rechazo y el
fracaso escolar constituyen el leit motiv de ladmia parental (oferta identificatoria). El ‘codigo
restringido’ no sélo representa una condicion speidagogica de partida, sino fundamentalmente
un modo de ser -un rasgo identitario- propio darailia y de la cultura de origen.

Rescatar la singularidad del sujeto, del grupo, dekstablecimiento educativo Promover |
narrativa institucional, darle la palabra a aggeltaces menos escuchadas, crear nuevos cirquitos
de interlocucion... En fin, el relato puede ser umramienta democratizadoraue permit

desandar los efectos déolicion subjetivaque promueve toda sociedad que opera acentuasglo la
desigualdades socialagia apuesta a las politicas de identidad, a un nuexciudadana

OBJETIVOS GENERALES y ESPECIFICOS

“Si el poder no fuera mas que represivo, si nodniginunca otra cosa que decir no,
épensais realmente que se le obedeceria? Lo queechee el poder agarre,
que se le acepte, es simplemente que no pesaesttaoomo una fuerza que dice no,
sino que de hecho la atraviesa, produce cosascmglacer, forma saber, produce discursos;
es preciso considerarlo como una red productiva gtraviesa todo el cuerpo social
MAas que como una instancia negativa que tiene ¢donmén reprimir.” (p. 182)

" Opuesto a la trama del relato y su funcién colaesibre la experiencia y la temporalidad, el modweativo parece
mas préximo a una descarga motora (Kachinovsky5)Y199
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Microfisica del Poder (M. Foucault)

En Ultima instancia nos guia la preocupacion peoetrar vias de construccion deidadanos ilustrados
correlativos a una escuela instituyenteederitores calificadog sujetos letrados.) En funcion de ello, los
objetivos generales y especificos del presentegptoyse inscriben dentro de los siguientes paramsetr

0 Investigar las relaciones entre relato e identidad.
v' Considerar la promocion del ‘relato identitario’ eintud de su capacidad para producir
cambios en la posicion subjetiva hacia la cultuiagria (valoracién/desvalorizacién).
v/ Evaluar los comportamientos narrativos en conteg®sapuesta a politicas de identidad
(rescate de la singularidad).
0 Interrogar al relato como matriz generativa de @sos cognitivo — afectivos.
v Describir la particular participacion del relatoles procesos de simbolizacion.
v Analizar la produccion narrativa (flujo verbal) eimcunstancias de habilitacion afectiva
(relato identitario).
v Valorar la narrativa oral como herramienta de ‘afmmiento’ a la lengua escrita.
o Indagar la potencialidad del relato para modelacehtecimiento psiquico, produciéndolo:
v’ Sustitucion de modalidades evacuativas del lengpaje tramas narrativas (conflicto
psiquico no actuado sino entramado).
v" Relevo de expresiones corporales por producciosemies.
v Progresiva preeminencia de la ‘represion’ sobfddamentida’ (mecanismos estructurantes
del psiquismo).

ESPECIFICACION de las PREGUNTAS que BUSCA RESP@DER el PROYECTO

Nos interesa investigar la narrativa desde difeieahgulos:

a Como herramienta humanizante y estructurantpsiglismo
Como ‘disposicién protolinglistica’
Como funcién subjetivante
Como poderoso instrumento de aproximacion al coniecito
Como recurso indispensable de la formacién

000D

El relato identitario, aquél que se propone harama con las vicisitudes de usabjetividad afectada
(atravesada por los afectos), ¢promueve una magdugcion narrativa? ¢El relato genera en si mismo
efecto de espiral, es decir, desencadgeiencia narrativa

La promocion de este relato identitario, concebidmo intencional operacion de reconocimiento a
contextos culturales primarios, ¢promueve un cardbiposicion subjetiva en términos valorativos? ¢S
producen sefiales de ‘pensamiento critico’? ¢ Sende@m injusticias sociales ?

¢La promocién narrativa provoca un mayor flujo espntacional? ¢Se observa asimismo la condicién de
disposicion ‘protolinglistica’ enunciada por Bruh&mn caso afirmativo, ¢cOmo se presenta este aadaso
formas gramaticales? ¢Puede decirse que se pragudas producciones orales de estos nifios una
aproximacion al polo sintactico descripto por Gi#égSon utiles, en tal sentido, algunos aportés @eria
literaria (v. g. fabula, trama, analepsis, proiepstc.)?

¢Los relatos dan cuenta de una novedosa coheslaregperiencia vivida a través de una trama qdleye

los diferentes tiempos verbales? ¢ Subjuntivizaedfidad factica o psiquica?

¢,Disminuye la inquietud de los nifios y/o las mat#eiones agresivas en favor de los actos de habla?

¢ Ganan terreno los ideales, es decir, el ‘ideayaledobre el ‘yo ideal’? (modo de reconocer lagpnenencia

de la represion sobre la desmentida) ¢Las histonatadas van ganando verosimilitud? ¢Se obsewva u
progresiva capacidad de renuncia en los desernpacdacidos?

METAS VERIFICABLES para la MITAD del PERIODO del PROYECTO

18 Algunos autores hablan, en estos casos, de unsamgiento del sistema preconciente (acorde ar@epaitpica
freudiana).

13



v" Ejecucién y procesamiento de la evaluacion diageedfsituacion inicial y primera situacion
intermedia).

Desgrabacién de las narraciones infantiles pro@dsdidista noviembre de 2007.

Andlisis y conclusiones primarias que permitan hatenforme de avance y ajustes a la propuesta.
Resignificacién de posiciones tedricas inicialegadir del analisis critico de viejas y nuevasites
bibliograficas sometidas a las evidencias empirioarrativas detectadas.

AN

METAS VERIFICABLES para la FINALIZACION del PE RIODO del PROYECTO

v Ejecucioén y procesamiento de la evaluacion diagredgsegunda situacion intermedia y situacion
final).

v Desgrabacion de las narraciones infantiles pro@sdmsta octubre de 2008.

v'Andlisis de las estrategias implementadas y prodiesao del material obtenido, del cual derivaran
las conclusiones que permitan hacer el informd.fina

v Continuacién del proceso de resignificacion de qoses tedricas iniciales e inclusion de nuevas
hipotesis en el informe final.

v Devolucién intermedia y final a nifios, padres yclores.

v Produccion de trabajos escritos derivados del pteggoyecto.

v' Primeras estrategias de difusion.

ESTRATEGIA de INVESTIGACION

La presente propuesta se inscribe, desde divetsuegde vista -la bibliografia en que se funddmdas
técnicas previstas, los procesos de andlisis yalelsestilo de informe proyectado-, en una perggect
hermenéutica.

Se trabajara con nifios de cuatro y cinco afos a&zadlos (educacion inicial), utilizando los cestde
practica con los que hemos trabajado tradicionaineBe dard especial prioridad a jardines y clases
jardinera publicos de ‘contexto critico’, con landicion de mantener la misma conformacion grup&Gay

y 2008. La seleccion de la franja etaria esta thraente relacionada con la posibilidad de incididas
procesos de alfabetizacion.

El dispositivo creado con motivo del presente pctyeliscrimina momentos diagnosticos de situaciolees
intervencion'® Estas ultimas persiguen como propoésitgtamocion del ‘relato identitario’Hemos optado
por tal denominacién para dar cuenta de una naaragntrada en vicisitudes personales del sujetoaju
enuncia: un modo de historizacion de la propiateriga. La condicion que acé se establece es canvao
relato -propio y ajeno- queque la subjetividad(que la alcance, la conmueva, la sacuda, laionesta
subraye...).

El anélisis de relatos producidos en los momentagndstico® tomara en cuenta aquellas variables que
puedan dar respuesta a las preguntas formuladesermia-ausencia de conflicto, organizacion de la
temporalidad, variaciones del flujo narrativo y depertorio argumentativo, etc. Por ello nos idar
detener nuestra mirada en dos conceptos tomadagetwia literaria, fabula y trama, procurandalelecer

con ambos un correlato psiquico.

La puesta en juego -la apuesta- del afecto aparte propio del psicoanalisis al tema de laatiaa y su
funcion estructurante sobre la identidad. Un plusceptual que nos provoca a interrogar la trameatineet
sosteniendo y sostenida por los afectos que laiesan. Por tal motivo, el andlisis de las traresferas
(tomado este concepto en el sentido estrictamenteanalitico), sera una herramienta capital désasmée

las producciones narrativas.

La promocion de este ‘relato identitarioc’ ha sidoncebido como una operacion intencional de
reconocimiento a los contextos culturales primarigdentidad primaria):  sus preocupaciones,
cotidianeidades, creencias, intereses, costumbéstifys comunicativos, metaforas cotidianas, expnes

9 Desde el punto de vista del trabajo con los niéisgs dos momentos no ofrecen ninguna diferenciaanto a las
consignas y reglas de juego.
20 Meses previstos en el cronograma. a los efedimsaiizcion de materiales a evaluar y comparar.
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particulares, etc. De este modo se pretende pramavecambio de posicion subjetiva en cuanto a la
valoracion de su hébitat (familia, barrio, etc.).

En el 2008 se instrumentaran asimismo talleres padaes, procurando promocionar también con ellos e
‘relato identitario’.

En acuerdo con maestros y directores, algunos greaplares haran las veces de ‘grupo control’.Stws
grupos solo se aplicard una evaluacion iniciahglfi

El trabajo directo con nifios y padres estara aocdegestudiantes avanzados de la Facultad de &gi@pl
inscriptos al Curso de Psicologia Educacional fguiciclo). La supervisibn de esta tarea -practicas
curriculares habituales- estard a cargo de losrdes asignados al proyecto.

En su funcién de coordinadores de grupo, los esttes cumplen basicamente dos operaciones: igarro
los relatos producidos por nifios 0 padres, a efeddomultiplicarlos, y ofrecer sus propias prodoces.
Estas Gltimas habran de derivar de tres fuentesipéles: lectura de la desgrabacion de relatosugidos

en jornadas anteriores, piezas literarias seleadas a tales efectos e historias de acontecimieiio®s

por ellos mismos.

Se pretende generar un hilo conductor entre unesicuy otro. Importa en tal sentido cosechar una
continuidad existenciailel propio grupo. Es éste uno de los objetivosgyiara la practica del estudiante,
gue asi se orientara a construir con el grupo qaedina un ‘relato de relatos’.

En cuanto a la funcién de interrogacion, cabe nmraci algunas lineas orientadoras de las preguntas a
formular. En términos generales se tomaran coma @& mismas preguntas que hemos escrito algunas
paginas atras, aunque sabemos que en el camisongibaas sufriran modificaciones. En particular, se
procurara subrayar lo omitido, lo escasamente t@doro singularizado, lo naturalizado, lo confuleo,
racionalizado o atenuado, lo olvidado, lo acallad&ntre las omisiones se pondra especial ateradideo

de los tiempos verbales. Por un lado, la auserciglino de éstos motivard las siguientes pregunase
pas6 antes? / ¢Qué estd pasando ahora? / ¢Qua pasar despuéd? Por otro lado, la falta de
subjuntivos sera ocasion de un particular detemitofé Todo aquello que soslaye la condicion conflictiva
de lo humano

-con sus matices afectivos- despertara la vozawidinador.

¢Para qué todo esto? Para que el relato llamelaaby para que el relato promueva relato...pamsgu
produzca ese efecto que hemos denomimesgiral narrativa La comparacion de la produccion narrativa
recogida antes y después de la intervencion peewistra testimonio cualitativo -aunque también
cuantitativo- de la factibilidad o verosimilitud decha hipoétesis.

ACTIVIDADES ESPECIFICAS

Cada grupo de educacion inicial seleccionadaedhy 10 grupos en total- sera coordinado porpamaja

de estudiantes. Los encuentros tendran una duraedsesenta minutos y la frecuencia de trabajo sera
bisemanal. La maestra de clase, asi como posibkdtages, acompafiaran con una presencia ‘absgheht
desarrollo de la actividad.

El primer mes de trabajo con el grupo se dedichdfagnostico de situacion inicial. A propdsitd daevo
encuentro y las respectivas presentaciones -niffssigologos en formacion® se contaré o dara lectura a
una misma consigna para todos los grupgsmos a hacer como si fuera un juego... Vamosar jygro en
serio, a que somos maestros. Ustedes saben lostfyagar en serio’. Le va a tocar, por lo menas) dia

a cada uno. De pronto un dia le toca a uno de @stgdotro dia a uno de nosotros. Vamos a contaascos

2L Aunque pueda ser obvio, se sigue acé la oriemats6T.A.T. y del C.A.T.

2 Entre las conclusiones de una investigacion anilasies propdsitosConstitucién psiquica, narratividad y espacio
escolar”, Silvia Schlemenson (2004) afirnf&l uso de condicionales, futuros o formas del sultivo -es decir, los
tiempos que marcarian expectativas de transfornmeasy enriquecimientos posibles- no alcanzé remtasividad en
el discurso de los docentes estudiados (2,79% slegervenciones).”(p. 137)

% La presentacion incluye el motivo de la presedeitos ‘psicélogos en formacién’: formarse paraaiar en escuelas
e investigar con ellos (los nifios) coémo se aprendentar cuentos.
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importantes de nosotros mismos 0 un cuento quéiaosun amigo o una amiga, cuentos que escuchamos,
gue leimos 0 nos leyeron, cosas que nos pasan @asason, que vimos...algo que tengamos ganas de
contar. ¢Quién empiezaSi en esos primeros momentos ningdn nifio se aaimagmpezar, uno de los
coordinadores contara algo propio, tomandose reota dcontecido. Independientemente de quién empiec
se graba, diciendo que se va a ‘guardar lo diclhgusoson cosas importantes, que tienen que vecaxis

uno de nosotros’. Cuando el narrador da por findl su relato, se dice que ‘como estamos jugamge a
SOmoS maestros, entonces tenemos que hacer preguantaver si todos entendieron’. De este modo se
supone que las primeras preguntas serian del narathque luego no importe demasiado quién pragunt
Importa, en cambio, que todos sean protagonissasitdiivos.

En el segundo encuentro se lee por lo menos utmsdrientos de la vez anterior, que habra sidotescr
maquina (desgrabacién). Si estuviera presente fim qule hubiera faltado el primer dia, se incluy@ es
circunstancia en la fundamentacién de la lectutas cosas importantes hay que escribirlas y leerla
Ademés tenemos que contarle al compafiero / a Igpadera que faltd lo ocurrido.’Si no se introdujeron

en la reunion inaugural, ya en ésta se present@@uiones Escénicos del Aprendizajé&cnica proyectiva
compuesta por diez laminas). Se trasmite el prop@e tomar cada una de estas laminas a titulo de
excusa -‘para inventar cuentos, por Si N0 se noE'® otra cosa’-, eligiendo la primera de ellasgaesidir

los encuentros del mes en curso y asi sucesivantaniso de estas laminas dependera de su capatgdad
operar como facilitadores narrativos; si actUamstiifiendo la produccién de historias, seran dsjadan
lado.

Este procedimiento sera el mismo en todos los em@ee siguientes, salvo que se introduzcan
modificaciones emanadas del propio grupo (v. @colporar titeres o instrumentar una publicacion
econdémica de cuentos seleccionados). Las instadeiamnalisis comparativo (meses 4, 11, 16 y 23) n
implican ninglin cambio desde el punto de vistaaleihamica grupaf: Sélo pueden distinguirse dos
momentos diferentes (meses 15 y 24): las devolasi@e trata de un procedimiento paradigmatico de la
disciplina psicologica, en el sentido de restiadisujeto, al grupo o a la institucion aquella infacion que

le pertenece. En el contexto de esta investigacmmsistira en reintegrar al grupo de nifios -luagabién a
padres y docentes- las conclusiones e hipotesenzddas a punto de partida del material narrativo
recabado.

MATERIALES y METODOS

Area fisica - Para el desarrollo de las actividades planificaiaeste proyecto se cuenta con un area fisica
relativamente apropiada y equipada:

- Sala docente de 6m por 3m, equipada con mesdtay en cantidad suficiente; dos armarios;
biblioteca; archivo bibliografico; insumos de papwé (uso exclusivo del Area de Psicologia
Educacional). Descripcién de la biblioteca: lib(84 ejemplares); revistas (37 ejemplares); otras
publicaciones (19).

- Diversos salones equipados con lo necesario @ladesarrollo de actividades presenciales con
estudiantes (supervisiones).

- Sala de la ‘Unidad de Informética’ donde se psada pagina web.

- Sala de informética, con acceso a internet, pacadocente. Se habilita el uso de la misma para
aquellos estudiantes expresamente autorizados.

- Centro de fotocopias de la Facultad.

Material disponible: test proyectivo - “Guiones escénicos del aprendizaje” Idea original de la
responsable de este proyecto, realizado en cofautécnica de uso diagndstico que investiga leotids
vivencial del sujeto cognoscente a través de l&ammaas que se escenifican las escenas paradigmds!
aprendizaje).

24| a metodologia es la misma, ya se trate de evidlvacintervencion propiamente dicha.
% Esta biblioteca es producto de donaciones u prmgectos aprobados (en particular por la C.S.E.).
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Equipos disponibles : P.C. con acceso a internet (sala del Area dmsiia Educacional); impresora
comun (sala del Area de Psicologia Educacionalgtro P.C. (sala de informatica).
Equipos a adquirir

Detalle y fundamentos: impresora laser (por sigaffrto aumento de busquedas bibliogréficas e
intercambios académicos electronicos con motivgpedente proyecto); 4 grabadores (para grabas tada
narrativas producidas); reproductora MP3 con gratzade voz (para grabar y archivar toda la infoigrac
relativa al proyecto).

CRONOGRAMA de EJECUCION

Meses| A B C D E F G H
4 A B1, |C
B2
5 A B2 C D
6 A B2 C D
7 A B2 C D
8 A B2 C D
9 A B2 C D
10 A B2 C D
11 A B1, B(C D
2
12 A C D Gl
13 A C D
14 A D H
15 A El F H
16 A B1, |C D
B2
17 A B2 C D F
18 A B2 C D
19 A B2 C D F
20 A B2 C D
21 A B2 C D F
22 A B2 C D
23 A B1, B(C D
2
24 E2 F G2 H

A) Nuevas busquedas o profundizaciones biblioga&fi@justes programaticos; seleccién de cuentos;
gestion con centros educativos y autoridades réspec

B) Aplicacion del dispositivo a nifios de 4 y 5 afidsvaluacion inicial, intermedia y final (1);
produccion y transmision de relatos (2)].

C) Registro de producciones infantiles (desgralmesp

D) Analisis y procesamiento del material disponilfleroducciones infantiles; aportes de los
investigadores; intercambios con maestros, padot©s).

E) Devolucién intermedia (1) y final (2).

F) Talleres con padres.

G) Informe de avance (1) e informe final (2).

H) Primeras estrategias de difusion.
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PERSONAL ASIGNADO al PROYECTOy PERSONAL a CONTRATAR

Alicia Kachinovsky (grado 5): coordinacion genetal proyecto (orientacion global, supervisiontdabajo

de campo docente, redaccion de informes y dempensabilidades frente a CSIC.

Magdalena Filgueira (grado 2): supervision deldjalile campo de estudiantes, desarrollado en fisose
educativos seleccionados para el proyecto; plaiftn y supervision general de talleres con padres.
Yoanna Mufioz y Gabriela Gadea: supervision delajmalle campo de estudiantes, procesamiento del
material desgrabado (en funcion de progresivodegude criterios que el equipo en su conjunto tende
definir) y basquedas bibliograficas.

Gisela Velazquez: busquedas bibliograficas e intabios electronicos con otros equipos de investigac
de la region, Espafa, Suiza, Francia y Estadosddnid

Se propone contratar un becario administrativoeftarde secretaria) y un docente (grado I, 10 horas
semanales) cuya tarea esté centrada en el praeesaibel material desgrabado, apuntalando la ldeof.
Mufioz y G. Gadea.

RESULTADOS ESPERADOS

v" En cuanto a los efectos del dispositivo: a) eneonimdicadores cualitativos y cuantitativos de
modificacion de la produccién narrativa infantibyconstatar una aproximacién de las narrativas al
‘polo sintactico’, facilitando el acceso al cédiggcrito.

v" Profundizacion de las relaciones entre relato entided desde la perspectiva psicologica y
psicoanalitica, articulando la diada afecto — atigniempiricamente.

v' Contrastacién de postulados e hip6tesis legitimautms bibliografia y circulos académicos no
locales con la realidad nacional. Descubrimiemt@lgunas particularidades de dichos postulados e
hipétesis en el contexto uruguayo (territorialidid conocimiento).

v"Arribo a nuevas articulaciones teéricas, produeioathalisis del material recogido en el trabajo de
campo.

v Alcance de una mayor rigurosidad tedrica, derivdelaviejas y nuevas lecturas confrontadas con
evidencias empirico — narrativas.

v" Respuestas o reformulaciones de algunas de lasuntesg planteadas y hallazgo de nuevos
interrogantes.

v Deteccion de fortalezas y debilidades de las esfi@ de ‘promocién narrativa’ disefiadas por el
equipo.

v Produccion de conocimientos cuya especificidadiplisar represente un aporte significativo a una
tematica comun a diversas disciplinas.

ESTRATEGIAS de DIFUSION
Proyeccién global:

» Como es préactica habitual de esta area, se in@¥twda novedad o produccion escrita vinculada
al presente proyecto en su ‘pagina web’ (www. @sedu. uy — Area Académica- Area de
Psicologia Educacional).

» Eventual presentacion de ponencias en encuengosfiios afines a la temética. Envio de proyecto
y avances a la Universidad de Provence (Franciagngs han manifestado explicito interés de
generar intercambios financiados por la Embajadérdecia.

Proyeccion regional y local:
a) Organizacién de encuentros de transmision e inmghizaen diferentes ambitos:
* ANEP - actores y vecinos de los centros educatimokiidos en el trabajo de campo;
maestros e inspectores de Inspeccion DepartamgatdMontevideo y de Inspeccion de

Preescolares; maestros con los que esta trabajarfelcultad de Psicologia en Regional
Norte.

18



» Universidad - equipos de investigacion de la UBdeyFacultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacion de UdelaR con los que ya se tiarftuigdo intercambio (coordinados por
Silvia Schlemenson y Luis Behares respectivamentgpacio teoérico del Curso de
Psicologia Educacional de la Facultad de Psicolagidicionales jornadas cientificas de la
Facultad de Psicologia.

» Asociaciones profesionales - dos agrupaciones i®lpgos que trabajan en colegios
privados (confesionales y no confesionales resgmugnte) y profesionales afines
eventualmente interesados en esta investigacidodfalidlogos, psicomotricistas, etc.).

b) Produccion escrita, cuya envergadura y financiaséra definida en la marcha del proyecto.

IMPACTO y /o BENEFICIOS de los RESULTADOS

v Formalizacién de la linea de investigacion del Ate@sicologia Educacional y afianzamiento como
equipo de investigadores, promoviendo nuevas ineist

v" Optimizar las condiciones académicas de intercambiootros equipos (nacionales, regionales y
globales).

v Contribuir a través del conocimiento producido danANEP, en el sentido de hacer aportes
relevantes sobre problemas acuciantes para esteismgp.

v' Obtener un mayor reconocimiento que derive en eedad intercambios y financiaciones de nuevos
proyectos (ANEP, organismos internacionales, fuindas, etc.)

v Incorporar estos aportes a la ensefianza univeasita grado y posgrado, mejorando la calidad de
la misma.
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