MODULO 1

Interrogantes :

¢Quée es la Psicologia Educacional?

¢Qué practicas psicologicas
se desarrollan en nombre de este
campo disciplinar?

Herramientas :

desarrollos epistemoldgicos
orientadones tedricas
recorridos historicos

v

v

v

Relatos en Dialogo



Presentacion disciplinar

PSICOLOGIA EDUCACIONAL
PSICOLOGIA en la EDUCACION
PSICOLOGIA dela EDUCACION
PSICOLOGIA y EDUCACION

PSICOLOGIA aplicada a la EDUCACION

PSICOLOGIA y CIENCIAS de la
EDUCACION

PSICOLOGIA del APRENDIZAJE



COLLAGE de TEXTOS

“..hay una (psico)pedagogzaddn ce las experiencias educaivas -tanto
famili ares como escolares- que no es otra wsaque d corolario de ese proceso
de psicologizadon ce lareflexion pedagdgcamoderna. Justamente, cuandose
da esa inflaaon psicopedagdgca el operada que estd comprometido en €
ado educaivo -operador subjetivante- se degrada.” (p.29)

“Entendemos por reflexion (psico)pedagdgca aaquella que se estructura en
torno ce la pregurta sobre la pertinencia psicologica del hace adulto con
miras a desarrollo de las potencialidades supuestas en € nifio oen e joven.”

(p-39)

“De todos modos, la aitica a ste supuesto centramiento en e alumno no
significaque alscribamos a dguntipo de terrorismo pedagddco sino tan solo
destaca que d interés en gjustar la intervencion a un supuesto estado retural
de las cagpaddades de los escolares implica la renurcia d ado. Esto es,
implicaladimision del aduto dela pasicién e edlucadar, ya que en lugar de
invocar lo imposible de un suefio -como dria Ruben Alves- o0 deun deseo, se
resigna a“llevar adelante” la edlucadén celo “posible psicologico” (p.37)

Leandro de Lajonquiére (1999
Infancia e llusion (Psico)-Pedagddca: escritos de psicoandisisy educacion.

“LaPedagoga moderna procura basarse en laPsicologia...” (p.19)

“El primero de los paralogismos de los psicologos en Pedagoga tendria esta
formula: atal edad apareceo se desarrolla tal faaultad; luego, a esa edad hay
gue @ender asu desarrollo.” (p.20)

“Pero si quisiéramos ir més lgjos, y establece un sistema de educaaon fisica
tomando pa guia ala naturalezasin restricdones ni reservas, razonariamos
asi: a nace empieza ¢ niflo a respirar; luego, en cuanto un nio race
debemos ometerlo a gercicios respiratorios...” (p.20y 21)

“Y g, partiendo dl principio de que la Pedagoga debe basarse en la
Psicologia; si interpretando mal ese principio, y tomando a la naturalezapor



guia en todos los casos, rebgamos la ensefianza hasta superporerla d
desenvalvimiento del nifio (en vez de darag a éte), resulta de agui una
pedagoda que da demasiada importancia a las funciones inferiores y
demasiado paa alas superiores,; una pedagoga notodolo humanizadara que
podriay deberiaser.” (p.22)

CarlosVaz Ferreira (190405)
Estudios Pedagdgcos, XV

“Las diferentes unidades de andlisis que se han jugado en la historia de las
reladones entre Psicologiay Educadon han pasado primero pa el alumno; €
aprendiz totalmente despojado ce sus entramados ciales tanto de contexto
como histéricos y culturales, para ceitrarse luego en la interacdén entre los
sujetos. (...)

Consideramos con Elichiry que la Psicologia Educadonal constituye un
campo de pradicas que se ocupa de las reladones entre la ensefianza y
aprendizge en dferentes contextosy en dferentes grupcs etareos.” (p.10)

Maria Cristina Chardon (2000
Perspedivas e Interr ogartes en Psicologia Educaciond

“Aceptar que la Psicologia Educadonal es una disciplina, desdibuja las
fronteras del campo psicoldgico, idolatralostemicismosy justificaladivision
insalvable de lo interno-externo, teoria-pradica saber-poder. Es cae en €
“pantano témico-metodd dgico” como planteaHabermas.

Para ncluir, diremos que un andisis histérico a modo & trabajo
arqueol 6gico, permitiria ducidar las coordenadas que debieron darse para que
la Psicologia Educadonal haya poddo ser enurciada. Ello supore romper con
la ideade que es heredera de las reladones de la Pedagodgia y la Psicologia
experimental; supore romper lazos con estudios histéricos linedes y que, o
bien se basan en ura indagadon interna ala disciplina, o bien la reladonan
conlas pdliticas educaivas.” (p.48)

“Considero que ajuellos que quisieron hace o han hedho (C. Coll: 1992 G.
Hernandez Rojas. 1998 A. Guillain: 1990 una historia de la Psicologia
Educadonal, tendrian gque tener en cuenta estas condciones de producaony
asi, evitar cag en la ilusion e disciplinas autonaomas y campos de
conacimientos neutrales y objetivos. Pero también, evitar la cdda en



explicadones ciales de mndcionamiento como s el poder del goherno
fuese lo Urico gue regulase la produccion en el campo cientifico. Este proceso
critico tiene unadirecdonalidad que no es progresiva ni acumulativa, sSino que
son drecdones condcionadas, y todo estudio arqueol égico sera un replanteo
autorreflexivo de lo que aduamente se desarrolla mo Psicologia
Educadonal.” (p.49)

N. Carolina Scavino (2000
Perspedivas e Interr ogartes en Psicologia Educaciond

“Por tomar como oljeto de andlisis e intervencion \icisitudes del hombre, la
Psicologia Educadonal debe ser incluida en e campo mas amplio de las
disciplinas sociales. Mas aln, en todas las disciplinas fociales lo educaivo
congtituye un problema irreductible, pues atafie ala paosibilidad misma de
continuidad de un dscurso. A su vez la Psicologia Educadonal, aln
centrandcse en los aspedos psicologicos de los fendmenos educaivos,
necesita mntar con ura teoria wherente del campo hstérico-social, pues éste
no solo contornea o contextia d campo ce los fendmenaos psicoldgicos o
educaivos sno gle ongtituye, a atravesarlos, € ndcleo mismo de estos
fendmencs.” (p.53)

“Ahora bien, las reladones entre la Psicologia de la Educadony € resto de
las disciplinas cialesy discursos (que incluyen: la Psicologia, |a Sociologia,
la Antropdogia, la Filosofia, el Psicoandisis y e Marxismo) no pueden
sostenerse en que la Psicologia de la Educadén aloje indiscriminadamente los
resultados de las investigadones empiricas y tedricas de los otros campos
como s su fin fuese meramente la ammuladén ce datos positivos -lo que
implicaria una ilusiéon empirista- 0 como si se puderallegar a un verdadero
enriquedmiento a partir de la simple uxtapaosicion ce la diversidad de purtos
de vista posibles -0 seg una postura ed¢édicaque no condce ®n el estatuto
de una disciplina tedrica. La reladdn gle debe establecase on las
produccones de otros campos debe basarse en primera instancia en la
consideradon de sus condciones tedricas de producdon, es dedr, € recrrido
delasfiliadones y las diferencias que se nstituyen en lastesis ontoldgicas,
implicitas 0 explicitas, aceca de lo social y lo psicolégico (teoria del lazo
social, teoriadel sujeto) que enmarcan ura daboradon dada” (p.54)

Sebastian Waingarten (2000



Perspedivas e Interr ogartes en Psicologia Educaciond

“Hoy reaonacemos que las preocupadones de la Psicologia de la Educaadn
deben ir més alad del ambito exclusivamente escolar para aordar
probleméticas de otros contextos con gados diversos de formalizadon
educaiva. En este sentido, se incluirian procesos educaivos vinculados a la
crianzafamili ar y comunitaria, ligados al trabgjo y laproduccén asi como ala
influencia de los medios masivos de cmmunicadén, entre muchaos otros. Sin
embargo, los origenes de la Psicologia de la elucaddn se hallan
indisolublemente ligados ala aeaddn e la escuela modernay resulta dificil
reflexionar sobre otros contextos sn reconoce las marcas que la reladén
Psicologia-Escuela hadegjado en nuestradisciplina.” (p.181)

“La Psicologia educadonal surge afines del siglo XIX como ura ‘ciencia
estratégica que provee alos educadores la estructura o la seauencia de sus
intervenciones y todo unsaber relativo a las condciones de sus dedsiones
(Guillain, 199Q p.1). Esta nueva disciplina procura posibilit ar, en los estados
modernos, & funcionamiento de un nuevo dspositivo: La Escuela” (p.181-
182

“La nadente Psicologia de la elucadon serd la encagada de asegurar los
medios para d logro de los objetivos pedagdgcos y garantizar una pedagoga
con heses cientificas, para dlo provead un cuerpo e epeddistas y un
arsenal de témicas (Guill ain, op.cit.). Esta incipiente disciplina resulta de la
aplicadon ce tres vertientes distintas, pero complementarias: la Psicologia de
las diferencias individudes, la Psicologia del nifio y la Psicologia del
aprendizaje, y llegé aser considerada, hada 194(Q la‘reina delas Cienciasde
laEducadadn (Coll, 1983 1989.” (p.182

“La Psicologia elucadona que resulta de la glicaddn dreda de los
conccimientos psicol dgicos a campo educaivo entra en crisisy en los Ultimos
treinta a@los comienza apensar e investigar sobre antextos espedficos. Las
teorias psicolOgicas, entonces, se resitan y muchos de sus conceptos deben
ser resignificados en ura nueva interfaz entre los conocimientos psicol 6gicos
y la pradica elucaiva. Se replanteala unidad dédica de experimentador-
experimentado oen el mejor de los casos docente-alumno y se sustituye por
un enfoque que ceitra la mirada en e aula, con aumnos, docentes y
contenidos concretos interaduando a partir de pradicas espedficas.” (p.183
184)



“En tanto disciplina que reladona mnacimientos psicologicos y pradicas
educdivas (ver Coll, 1992 una psicologia que se vincule ala Escuela debera
producir investigad on espedfica @ntemplandolos multi ples atravesamientos
gue definen esa Ingtitucion.” (p.187)

Mario A. Zimmerman (2001J)
¢Donde yComo se Aprende? Temas de Psicologia Educaciond.

“...el nuevo arden social, regido pa las leyes del mercado, requeria de un
individuotransparente, libre, consciente, cgpazde optar. El rol dela escuelase
tornaba ai fundamental. De awerdo a ided radonalista, € conccimiento
todolo lograria, incluyendoel progreso social.

No es de etranarnos, luego, que d tema del aprendizge fuera una
preocupadon capital para la institucion educaiva y que, sujetada por sus
raices identitarias, continte privilegiando hqg lalégica de rendimiento. En
este sentido, toda drcunstancia que produzca agun tipo dce ruido en €
sistema, seraunainjuriapara estainstituciony, por ende, procurara aradicala
atoda aosta (dificultades de grendizge, problemas de conducta, etc.).

Siendo conseauente @n su tradicional discurso, la institucion educativa ha
convocado con freauencia d psicologo-del-aprendizaje, ali donce suided se
ha mostrado fallido o la amenazalo fracaar. NO pacas veces, asimismo,
hemos accelido a este pedido. Y hemos padado, sin saberlo, conla demanda
de encarnar corpdreanente ese lugar indeseable de una imposibilidad que a
nuestra aenta se ha sabido aaeditar.

Alli donce la gpeladon es testimonio de un malestar -docente- que insiste en
busca de significadon, pretender sortealo en lugar de sostenerlo, he ajui la
pérdida de nuestra espedficidad.” (p.4)

Alicia Kachinovsky (2002
Psicologia en la Educacion: apartes parala construcdén ce unaidentidad.

“Més de una vez hemos llamado la d@encidon sobre las limitadones de
constitucion epistemol 6gicade los escritos bre temas educdivos. (...)

Creamos que una dave de intelecadén ce ese problema reside en que, en
sentido estricto, no existen ciencias “de” la educadon, sino “aplicadas’ a ésta.
Dicho ce otro modo no plede mnsiderarse ala eonamia 0 a la dencia
palitica ®mo “siendo @ra” la edlucaddn, dado que sus desarroll os tematicos



son autonamos. Ni tampoco imaginar que haya dencias de la elucaddn
independientes de la dencia fundamenta correspondente (v. gr., suporer la
sociologiade la educaddn marginada o0 autdbnoma respedo de la sociologia).

El efedo de la difundda nocion que etamos criticando, que plantea la
existenciade dencias “de” la educadon, consiste predsamente en asumir que
existe un campo conceptual independiente de las disciplinas basicas, que
estaria ligado a lo educaivo. Es dedr, se entiende que la sociologia de la
educadon, la psicologia de la educadon, etcéera, son areas espedficas, que
no resultan aplicaddn de disciplinas generales a un espado empirico
particular, sino configuran uncampo tedrico y tematico propio.” (p.68y 69)

Roberto Follari (1990
Fil osofia y Educacion: nuevas moddidades de unavigja relacion.

“..lapsicologia de la educaddn se haido configurando gogresivamente alo
largo e este siglo como umarespuesta ala necesidad de establece un plente
entre d conacimiento aportado pa la investigaddn psicologica y los
renovados intentos de meora de la pradica alucaiva y de daborar
explicadones gjustadas y Util es de la misma.

La psicologia de la educaadn aparece @ la adualidad como ura disciplina
puente entre la psicologiay la educadgon qie harenurnciado definitivamente a
la golicaddn mecanica de unas supuestas luciones -que laredidad de las
aulas demuestraunay otravezque nosontales- dictadas por lainvestigadon
psicoldgicapararesolver los problemas educaivos. Que harenunciado, por 1o
tanto, al reducdonismo psicologizante en su aproximadon a los fendmenaos
educaivos, reconcciendoen la omplgidad delos mismos la exigenciade una
aproximadoninterdisciplinar.” (p.1)

“Los procesos educdivos constituyen su centro de interés, y en este sentido
comparte los objetivos y problemas de las ciencias de la edlucaddn, pero sus
instrumentos de andlisis y las explicadones que genera son de naturaleza
esencialmente psicoldgica por 1o que no plede desgajarse en ninguncaso de
|as restantes disciplinas psicol6gicas.” (p.1)

“..la psicologia de la educadén ha aqurido sustantividad, se ha dado un
objeto de estudio propio -los procesos de canbio que se producen en el ser
humano como conseauencia de su participaddn en adividades educaivas- y
ha empezalo a prodwcir conccimientos nuevos no reductibles a los



proparcionados por otras ramas 0 ambitos de investigadon ce la psicologia
cientifica” (p.2)

César Coll (1988

Conacimiento psicoldgico y préctica educativa.

PSICOPEDAGOGIA en URUGUAY

1925— Sebastian MoreyOtero creala Catedra de
Psicologia y Pedagoda Experimental en e Instituto
Normal de Seforitas “Maria Stagnero de Munar”.

1929—- Fundadon cela Asociacion Alfredo Binet :
“Investigadon sicoldgica onfines pedagdgcos’.

1933- El Consgjo Naaonal de EnsenanzaPrimariay
Normal crea ¢ Labaratorio de Psicopedagodga
Experimental.

1937— Seinicia en laUniversidad del Trabajo cel
Uruguay la Secadn Médico-Pedagodca.



1953—- Sefundala Sociedad ¢k Psicologia del
Uruguay.

LABORATORIO DE PSICOPEDAGOGIA
“SEBASTIAN MOREY OTERO”

1933— Creado kgjo € nombre de Labaratorio de
Psicopedagoda Experimental y adscripto al Instituto
Normal “Joaquin R. Sdnchez”, tiene por Diredor d
Profesor Sebastian Morey Otero.

1939—- Ante d falleamiento de su fundador, pasa allamarse
en su honao Laboatorio de Psicopedagoda “Sebastian
MoreyOtero”, apedido del personal.

1942— La Profesora Maria A. Carbonell de Grompone

obtiene, por concurso de opasicion, laDirecaon el
Laboratorio.

1947—-El Laboratorio funcionadividido en secaones:

Secaodn Psicometria. Jefe de secadn (1954): Prof,
Zaira Gamun de Kussow.

Secaon Pedagdgca. Jefe de secaon (1954): Prof.
Elida Tuana.



Seccidn Educacion Especial. Jefe de seccion
(1954): Prof. Blanca Desideri de Castiglioni.

Seccidn Clasificacion Escolar. Jefe de seccion
(1954): Prof. Elodia Artecona de Rincon.

Seccion Clinica Psicoldgica. Jefe de seccion
(1954): Prof. Maria A. Carbonell de Grompone.

(Datos extraidos de la Revista de la Sociedad de Psicologia del Uruguay (1993, nimero
espedal en el quela Prof. Elida Tuanay colaboradoras abordan |a historia de |a Psicol ogia
en el Uruguay.)

¢,Por qué aquel valioso esfuerzo pudo ser
capitalizado parcialmente por la psicologia, no
lograndose  afirmar como espacio de
institucionalizacion de la psicopedagogia 0 no
pudiendo propiciar la creacion de un espacio de
formacion y desarrollo disciplinar alternativo? ¢Y
por qué la psicologia, nacida en el ambito
educacional, relegd su deuda al olvido y desterro
a la psicopedagogia de su proyecto académico?

Prof. Alicia Kachinovsky






